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RESUMEN 

LA INVESTIGACIÓN DENOMINADA “PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCENTE PARA POTENCIAR PROCESOS ESCRITURALES EN ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL” TIENE EL OBJETIVO DE POTENCIAR EL DESARROLLO DE LA ESCRITURA DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL, MEDIANTE UN PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCENTE.
SE FUNDAMENTA EN REFERENTES TEÓRICOS CENTRADOS EN DIDÁCTICA DE LA LENGUA MATERNA Y LA LITERATURA, EDUCACIÓN INCLUSIVA, FORMACIÓN DOCENTE, DESDE LOS PLANTEAMIENTOS DE DIFERENTES AUTORES COMO CAMPS (2012), DOLZ ET AL. (2009), VERDUGO (2002, 2003, 2008), AINSCOW (2003), CHEVALLARD (1991), GRUPO DIDACTEXT (2015), ENTRE OTROS.
ESTA INVESTIGACIÓN ES DE CARÁCTER CUALITATIVO SE ASUME COMO UN PROCESO COMPLEJO, SISTEMÁTICO Y RIGUROSO QUE PERMITE LA REFLEXIÓN SOBRE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS EN EL ACTUAR HISTÓRICO Y SOCIAL Y SE ENCUENTRA EN EL PARADIGMA CRÍTICO (JIMÉNEZ Y SERÓN,1992) DESDE EL INTERÉS PRÁCTICO CON ENFOQUE HERMENÉUTICO INTERPRETATIVO,  CUENTA CON LOS APORTES EN EL PROCESO DE ESCRITURA DEL MODELO -DIDACTEXT– QUE RESALTA LA IMPORTANCIA DE LOS COMPONENTES COGNITIVOS, LA RELACIÓN DE ESTOS CON LA CULTURA, EL CONTEXTO, EL INDIVIDUO Y EL ENFOQUE DIDÁCTICO PARA PRODUCIR TEXTOS, MEDIANTE LAS FASES: ACCESO AL CONOCIMIENTO, PLANIFICACIÓN, REDACCIÓN, REVISIÓN Y REESCRITURA DE UN TEXTO, EDICIÓN Y  PRESENTACIÓN ORAL. 

PALABRAS CLAVE: FORMACIÓN DOCENTE; EDUCACIÓN INCLUSIVA; DISCAPACIDAD INTELECTUAL; PRODUCCIÓN ESCRITA.

1. INTRODUCCIÓN.
A PESAR DE QUE DESDE HACE MUCHOS AÑOS EN LOS ÁMBITOS INTERNACIONAL Y NACIONAL SE HA ABORDADO EL TEMA DE INCLUSIÓN EDUCATIVA Y DE QUE EN COLOMBIA SE HAN CREADO NORMAS Y GUÍAS DE ORIENTACIÓN PARA LA IMPLEMENTACIÓN DE UNA EDUCACIÓN INCLUSIVA, DESDE EL MINISTERIO DE EDUCACIÓN NACIONAL, AÚN EN ALGUNOS ENTES TERRITORIALES NO SE EJECUTA DE MANERA ADECUADA Y MENOS SE FAVORECE UNA EDUCACIÓN INCLUSIVA CON CALIDAD. ESTA SITUACIÓN SE VE REFLEJADA TAMBIÉN EN EL MUNICIPIO DE TULUÁ, QUE, AUNQUE EN LA REGIÓN ES PIONERO EN PROGRAMAS DE APOYO EN EL TEMA, NO HA LOGRADO RESULTADOS SIGNIFICATIVOS; POSIBLEMENTE, DEBIDO A LOS CAMBIOS DE ADMINISTRACIÓN MUNICIPAL QUE NO GARANTIZAN LA CONTINUIDAD EN DIFERENTES PROCESOS, COMO ES LA SENSIBILIZACIÓN Y APOYO EN FORMACIÓN DEL PROFESORADO PARA ATENDER A ESTUDIANTES CARACTERIZADOS CON CAPACIDADES DIVERSAS. POR EJEMPLO, GENERALMENTE, REALIZAN CONTRATACIONES CON EQUIPO DE PROFESIONALES PARA QUE ASISTAN A LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS Y BRINDEN APOYO, PERO ESTA INTERVENCIÓN NO IMPACTA, POR VARIAS RAZONES:
· LAS CONTRATACIONES SON INTERMITENTES Y NO HAY CONTINUIDAD EN LOS PROCESOS QUE INICIAN, PORQUE NO HAY GARANTÍA DE QUE RENUEVEN LOS CONTRATOS CADA SEIS MESES Y, ESO, EN EL CASO DE QUE HAYA CONTRATACIÓN. EN EL AÑO 2020, EL EQUIPO DE APOYO A LA INCLUSIÓN LLEGÓ EL 31 DE AGOSTO DE 2020 Y EN ESTE AÑO 2021 SE FORMALIZÓ LA CONTRATACIÓN ENTRE LOS MESES DE MARZO Y MAYO.
· LA MAYORÍA DE LOS PROFESIONALES SON DEL ÁREA DE LA SALUD, PERO NO TODOS TIENEN FORMACIÓN PEDAGÓGICA. ENTRE LOS AÑOS 2019 Y 2024, FUERON ASIGNADOS A LA INSTITUCIÓN: PSICÓLOGO, TRABAJADORA SOCIAL, FONOAUDIÓLOGA Y SOLO 1 LICENCIADA. 
· LOS CONTRATISTAS SE PERCIBEN PRESIONADOS A PRESENTAR ACTAS Y EVIDENCIAS, POR ESO SE PREOCUPAN MÁS POR EL DILIGENCIAMIENTO DE FORMATOS Y RECOPILACIÓN DE FIRMAS DE ASISTENCIA QUE POR BRINDAR UN APOYO REAL A LOS DOCENTES, EN LA REALIZACIÓN DEL PLAN INDIVIDUAL DE AJUSTES RAZONABLES (PIAR)[footnoteRef:1]. [1:  Herramienta utilizada para garantizar los procesos de enseñanza y aprendizaje de los estudiantes, basados en la valoración pedagógica y social, que incluye los apoyos y ajustes razonables requeridos; entre ellos, los curriculares, de infraestructura y todos los demás necesarios para garantizar el aprendizaje, la participación, permanencia y promoción. Constituyen un insumo para la planeación de aula del respectivo docente y el Plan de Mejoramiento Institucional (PMI), como complemento a las transformaciones realizadas con base en el DUA. Decreto 1421 de 2017.] 

· [bookmark: _Toc104162202]LAS ORIENTACIONES O CAPACITACIONES QUE SE BRINDAN A LOS DOCENTES SON GENERALES. EN LOS AÑOS 2019 Y 2020 SE HA ENFATIZADO EN CAPACITAR A DOCENTES EN LA ATENCIÓN DE ESTUDIANTES CIEGOS, Y EN EL 2020, POR SOLICITUD DE RECTORÍA, SE REALIZÓ UNA CAPACITACIÓN EN EL TEMA DE DISCAPACIDAD INTELECTUAL, LA CUAL SE ORIENTÓ EN EL TÉRMINO DE UNA HORA POR PARTE DE UN PROFESIONAL DEL EQUIPO DE INCLUSIÓN CONTRATADO POR LA SECRETARÍA DE EDUCACIÓN MUNICIPAL DE TULUÁ. 
[bookmark: _Toc105241058][bookmark: _Toc147760262][bookmark: _Toc147760495]
[bookmark: _Hlk82675975]EN LOS ÁMBITOS NACIONAL Y LOCAL EN EL SISTEMA INTEGRADO DE ATRÍCULAS (SIMAT)[footnoteRef:2], TODOS LOS NIÑOS DE LAS DIFERENTES INSTITUCIONES DEBEN ESTAR REPORTADOS Y CARACTERIZADOS SEGÚN SU ESTRATO, ETNIA, TIPO DE POBLACIÓN, EDAD, DISCAPACIDAD O TALENTO EXCEPCIONAL, ENTRE OTROS. Y AUNQUE CADA ESTABLECIMIENTO, INCLUIDA LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA AGUACLARA DEL MUNICIPIO DE TULUÁ, VALLE, CONOCE QUIÉNES Y CUÁNTOS NIÑOS O NIÑAS, EN EL AULA, INGRESAN CON CAPACIDADES DIVERSAS, NO SE POSEEN LAS ESTRATEGIAS, RECURSOS Y, MUCHO MENOS, LA FORMACIÓN DOCENTE ADECUADA PARA ENSEÑAR A UN NIÑO CON ALGUNA DISCAPACIDAD INTELECTUAL O PSICOSOCIAL. HAY ESTUDIANTES QUE SE HAN GRADUADO DE 11° DEL NIVEL DE MEDIA ACADÉMICA O TÉCNICA SIN SABER LEER O ESCRIBIR; MUCHOS CASOS SE HAN PRESENTADO A LO LARGO DE VARIOS AÑOS EN LOS QUE ESTOS NIÑOS Y JÓVENES APRENDEN A CONVIVIR CON SUS COMPAÑEROS, PERO NO DESARROLLAN COMPETENCIAS COGNITIVAS, NI SE OBSERVA AVANCE EN SUS PROCESOS ACADÉMICOS, ASÍ QUE VAN PASANDO DE GRADO, AÑO A AÑO POR CONVIVENCIA; EN CUANTO A LA PRODUCCIÓN ESCRITA, SE DEDICAN A TRANSCRIBIR Y A PERFECCIONAR LAS GRAFÍAS, MAS NO COMPRENDEN LO QUE ESCRIBEN, Y LOS COMPAÑEROS A VECES POR SOLIDARIDAD LES DAN COPIA DE LAS TAREAS Y, ES AQUÍ DONDE TAMBIÉN JUEGA UN PAPEL FUNDAMENTAL LA EVALUACIÓN. [2:  El Sistema integrado de matrícula SIMAT es una herramienta que permite organizar y controlar el proceso de matrícula en todas sus etapas, así como tener una fuente de información confiable y disponible para la toma de decisiones. Es un sistema de gestión de la matrícula de los estudiantes de instituciones oficiales que facilita la inscripción de alumnos nuevos, el registro y la actualización de los datos existentes del estudiante, la consulta del alumno por Institución y el traslado a otra Institución, entre otros (Ministerio de Educación Nacional, 2006). ] 


[bookmark: _Toc147760264][bookmark: _Toc147760497]ESTADÍSTICA ESTUDIANTES CARACTERIZADOS EN SIMAT MUNICIPIO DE TULUÁ
[image: ]
Fuente: elaboración propia

[bookmark: _Toc104162203][bookmark: _Toc105241059][bookmark: _Toc147760266][bookmark: _Toc147760499]ESTADÍSTICA ESTUDIANTES CARACTERIZADOS EN SIMAT INSTITUCIÓN EDUCATIVA AGUACLARA
[image: ]
Fuente: elaboración propia 
ES IMPORTANTE MENCIONAR QUE EXISTEN 18 INSTITUCIONES EDUCATIVAS OFICIALES QUE PRESTAN EL SERVICIO EDUCATIVO Y CUENTAN CON ESTUDIANTES CON CAPACIDADES DIFERENCIALES DE APRENDIZAJE EN UNAS MÁS QUE OTRAS; ESTO DEBIDO, PROBABLEMENTE, A QUE ALGUNAS NO TIENEN CUPOS SUFICIENTES O A QUE NO LOS RECIBEN PARA TENER MENOS COMPROMISOS Y PARA QUE NO PRESENTEN PRUEBAS DE ESTADO EN SU NOMBRE. SIN EMBARGO, TAMBIÉN HAY INSTITUCIONES QUE RECIBEN A TODOS ESTOS ESTUDIANTES QUE SOLICITAN EL CUPO.
ES ASÍ QUE, COMPARANDO LAS ESTADÍSTICAS SE OBSERVA QUE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA AGUACLARA ES UNA DE LAS QUE CUENTA CON MÁS ESTUDIANTES CARACTERIZADOS CON CAPACIDADES DIFERENCIALES DE APRENDIZAJE Y EN ESTE CASO CON UN PORCENTAJE DEL 15, 27% EN AÑO 2022 Y 14,88% EN AÑO 2023 DE LA POBLACIÓN TOTAL CARACTERIZADA CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL EN EL MUNICIPIO DE TULUÁ.
POR OTRA PARTE, UNA GRAN MAYORÍA DE DOCENTES CONSIDERAN QUE NO TIENEN EL PERFIL, O NO ESTÁN CAPACITADOS PARA ATENDER A ESTUDIANTES CON CAPACIDADES DIFERENCIALES Y MENOS PARA DESARROLLAR EL PROCESO DE ESCRITURA; AL PARECER, SUPONE UNA MIRADA DESDE LO PSICOLÓGICO Y LO CLÍNICO, MÁS NO A PARTIR DE LO QUE SE PODRÍA APORTAR DESDE LO DIDÁCTICO. A ESTO SE AÚNA QUE SE PERCIBE LA RESISTENCIA O, TAL VEZ, EL TEMOR DE MUCHOS POR ASUMIR EL RETO DEL PROCESO DE ENSEÑANZA Y APRENDIZAJE DE ESTOS ESTUDIANTES. ALGUNOS CONSIDERAN QUE NO FUE ESTA LA LABOR PARA LA CUAL FUERON CONTRATADOS O NOMBRADOS Y QUE ES DIFÍCIL ATENDER ESTUDIANTES CON CUALQUIER TIPO DE CAPACIDAD DIVERSA, POR LO QUE SUGIEREN QUE LOS ESTUDIANTES CON NEURODIVERSIDADES SEAN ATENDIDOS EN CENTROS ESPECIALES, NO EN EL AULA REGULAR, ARGUMENTANDO TAMBIÉN QUE SON MUCHOS ESTUDIANTES EN UN SALÓN COMO PARA DEDICARSE SOLO A UNOS CUANTOS.

DE IGUAL FORMA, A CADA NIÑO CARACTERIZADO SE LE DEBE REALIZAR UN PIAR, EL CUAL CONSISTE ENTRE OTROS ASPECTOS, EN PLASMAR LO QUE EL ESTUDIANTE DEBE APRENDER DE ACUERDO CON SU CAPACIDAD Y, ASIMISMO, EVALUARLO. LA PLANEACIÓN O LO ESCRITO EN ESTE PIAR, EN MUCHAS OPORTUNIDADES NO SE EVIDENCIA EN LA PRÁCTICA O NO ATIENDE A LAS NECESIDADES DE CADA ESTUDIANTE; A VECES SE PLANTEAN ACTIVIDADES QUE NO TIENEN RELACIÓN CON LAS TEMÁTICAS, O EN SU DEFECTO, SE PROGRAMAN LAS MISMAS PARA TODOS, SIN AJUSTES PERTINENTES SEGÚN LA VARIEDAD DE CAPACIDADES. Y ESTA SITUACIÓN, POSIBLEMENTE, OBEDECE A QUE NO SE LE HA DADO IMPORTANCIA A LA APROPIACIÓN DEL TEMA, NI EL ACOMPAÑAMIENTO SUFICIENTE PARA ORIENTAR A LOS MAESTROS EN ESTE PROCESO; ES UNA TAREA QUE TAMBIÉN HA SIDO DESIGNADA A LOS ORIENTADORES ESCOLARES, QUIENES TIENEN MÚLTIPLES FUNCIONES Y NO LES ALCANZA EL TIEMPO; EN EL CASO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA AGUACLARA HAY NOMBRADA UNA DOCENTE ORIENTADORA ESCOLAR PARA ATENDER UNA POBLACIÓN DE MÁS DE 1840 ESTUDIANTES.
TAMBIÉN SE MENCIONA LA CONCEPCIÓN DE ALGUNOS PADRES DE FAMILIA, QUIENES CONSIDERAN QUE ES SUFICIENTE EL HECHO DE QUE SU HIJO CONVIVA CON SUS COMPAÑEROS, TRANSCRIBA O DIBUJE; LO QUE ES MUY IMPORTANTE, PERO TAMBIÉN PUEDE LIMITAR CAPACIDADES Y DESARROLLAR HABILIDADES EN LOS ESTUDIANTES. EN CONVERSACIONES ENTRE PADRES DE FAMILIA Y DOCENTES HAY EXPRESIONES COMO “LO IMPORTANTE ES QUE APRENDA A ESCRIBIR EL NOMBRE” (AUDIO DE WHATSAPP) CUANDO OBSERVAN UN MÍNIMO DE EXIGENCIA, SIENTEN ANGUSTIA POR SU HIJO O HIJA Y SE QUEJAN. MUCHOS SE ESMERAN PARA QUE EL NIÑO O NIÑA AVANCE DE GRADO Y NO TANTO POR EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO. A PARTIR DE ESTOS PLANTEAMIENTOS SURGE LA SIGUIENTE PREGUNTA DE INVESTIGACIÓN:
¿DESDE QUÉ FUNDAMENTOS PEDAGÓGICO-DIDÁCTICOS Y NORMATIVOS ES POSIBLE ESTRUCTURAR UN PROGRAMA DE FORMACIÓN DOCENTE QUE PROPICIE AL DESARROLLO DE LA ESCRITURA DE ESTUDIANTES CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL? 

2. DISEÑO METODOLÓGICO. 

LA PRESENTE ES UNA INVESTIGACIÓN CUALITATIVA SE ASUME COMO UN PROCESO COMPLEJO, SISTEMÁTICO Y RIGUROSO QUE PERMITE LA REFLEXIÓN SOBRE LAS PRACTICAS EDUCATIVAS EN EL ACTUAR HISTÓRICO Y SOCIAL, GENERANDO CRITERIOS PROPIOS Y CIENTÍFICOS EN BÚSQUEDA DE CREAR Y/O APLICAR ESTRATEGIAS PARA INTERVENIR Y TRANSFORMAR CONTEXTOS REALES. SE INSCRIBE EN EL PARADIGMA CRÍTICO, DE ACUERDO CON LA CLASIFICACIÓN ELABORADA POR JIMÉNEZ Y SERÓN (1992) FUNDAMENTADA EN LOS APORTES DE HABERMAS Y DESDE EL INTERÉS PRÁCTICO CON ENFOQUE HERMENÉUTICO INTERPRETATIVO:
EL INTERÉS PRÁCTICO, QUE PROPORCIONA UN SABER QUE SIRVE PARA COMPRENDER Y CLARIFICAR LAS CONDICIONES DE LAS COMUNICACIONES Y DIÁLOGOS SIGNIFICATIVOS, GENERA UN CONOCIMIENTO EN FORMA DE ENTENDIMIENTO INTERPRETATIVO, CAPAZ DE INFORMAR Y GUIAR EL JUICIO PRÁCTICO. EL MEDIO PARA CONSTRUIR EL CONOCIMIENTO ES LA INTERPRETACIÓN DEL LENGUAJE DE LOS SIGNIFICADOS. SE TRATA EN ESTE CASO, DE LAS CIENCIAS HERMENÉUTICAS O INTERPRETATIVAS. (P.121)
DE ACUERDO CON ÑAUPAS, MEJÍA, NOVOA Y VILLAGÓMEZ (2014) LA INVESTIGACIÓN CUALITATIVA ES INTERPRETATIVA; ES DECIR, SE SOSTIENE EN UNA CONCEPCIÓN HERMENÉUTICA, SUS MÉTODOS DE RECOLECCIÓN LE PERMITEN ACCEDER A DATOS PARA SER OBSERVADOS, DESCRITOS E INTERPRETADOS. SU APLICACIÓN SE HA DESARROLLADO PREFERENTEMENTE EN LAS CIENCIAS SOCIALES, Y SU INTERÉS NO ES MEDIR LAS VARIABLES COMPONENTES DE UN FENÓMENO SOCIAL, SINO EN ENTENDERLO, EN INTERPRETARLO.
EL PROCESO DE INTERPRETACIÓN ES DINÁMICO. LA MANERA EN QUE UNA PERSONA INTERPRETE ALGO DEPENDERÁ DE LOS SIGNIFICADOS DE QUE SE DISPONGA Y DE CÓMO SE APRECIE UNA SITUACIÓN. (TAYLOR Y BODGAN 1984, P.25)
LA INVESTIGACIÓN SE LLEVARÁ A CABO EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA AGUACLARA DEL MUNICIPIO DE TULUÁ, VALLE DEL CAUCA, UBICADA EN EL CORREGIMIENTO DE AGUACLARA, EN UN CONTEXTO RURAL CON ESTRATO SOCIOECONÓMICO ENTRE 1 A 2 Y POBLACIÓN DESPLAZADA.

LA INSTITUCIÓN CUENTA CON 6 SEDES EDUCATIVAS Y PRESTA EL SERVICIO A UNA POBLACIÓN DE 1787 ESTUDIANTES DE LOS NIVELES PREESCOLAR, BÁSICA PRIMARIA, BÁSICA SECUNDARIA Y MEDIA TÉCNICA.
[bookmark: _Toc95330077]EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA LABORAN 9 ADMINISTRATIVOS, 5 DIRECTIVOS DOCENTES, 78 DOCENTES DE AULA, 2 DOCENTES ORIENTADORAS, 1 DOCENTE TUTORA DEL PROGRAMA PTA, DE LOS CUALES HAY 6 DOCENTES DEL NIVEL DE PREESCOLAR, 31 DOCENTES DEL NIVEL DE BÁSICA PRIMARIA Y 41 DEL NIVEL DE BÁSICA SECUNDARIA Y MEDIA, DE QUIENES SE TOMARÁ UNA MUESTRA REPRESENTATIVA PARA EL DESARROLLO DE LA INVESTIGACIÓN. LOS DOCENTES EN SU GRAN MAYORÍA SON LICENCIADOS Y ALGUNOS CUENTAN CON MAESTRÍA EN ALGUNA ÁREA DE LA EDUCACIÓN, 56 MUJERES Y 22 HOMBRES EN EDADES ENTRE LOS 28 Y 69 AÑOS.

3. RESULTADOS PARCIALES

TENIENDO EN CUENTA QUE LA INVESTIGACIÓN NO HA CULMINADO, NO EXISTE UN ANÁLISIS DE RESULTADOS CONSOLIDADO, PERO ES FACTIBLE QUE LA INVESTIGACIÓN ARROJE UNOS RESULTADOS POSITIVOS. DE ACUERDO CON LAS FASES PROPUESTAS PARA LA INVESTIGACIÓN SE PLANTEAN LOS SIGUIENTES AVANCES:
	FASES
	PROCEDIMIENTO

	FASE I
	Revisión del estado del arte, recorrido por diversas investigaciones sobre inclusión educativa, formación docente, desarrollo de la producción escrita y referentes normativos.

	FASE II
	Diseño y validación de estrategias de indagación (cuestionario y grupos focales) 

	FASE III
	Socialización del proyecto y consentimientos informados de docentes participantes en el proceso investigativo.  

	FASE IV
	Aplicación de cuestionario a docentes participantes.

	FASE V
	Realización de grupos focales con docentes participantes

	FASE VI
	Diseño de una propuesta de intervención con base en el diagnóstico, en el DUA y en el modelo Didactext, además de la utilización de estrategias cognitivas, metacognitivas y motivacionales.

	FASE VII
	Desarrollo de una propuesta de intervención con los docentes del nivel de básica primaria de la Institución Educativa Aguaclara del municipio de Tuluá.



Fuente: Elaboración Propia
4. CONCLUSIONES 

COMO CONCLUSIÓN PARCIAL SE PUEDE DECIR QUE LA PRESENTE INVESTIGACIÓN:
· LA POBLACIÓN SUJETO DE INVESTIGACIÓN HA MOSTRADO DISPOSICIÓN PARA PARTICIPAR EN EL PROCESO DE INTERVENCIÓN.
·  ES PERTINENTE DE ACUERDO CON EL CONTEXTO EDUCATIVO QUE SE PRESENTA EN EL PROCESO DE EDUCACIÓN INCLUSIVA.
· ES UNA INVESTIGACIÓN QUE CONTEXTUALIZADA ES APLICABLE EN CUALQUIER ÁREA DEL CONOCIMIENTO, PUESTO QUE LA ESCRITURA NO ES UNA TAREA DE LOS DOCENTES DE LENGUAJE ÚNICAMENTE Y LA EDUCACIÓN INCLUSIVA NO ES SOLO TAREA DE ESPECIALISTAS EN EL ÁREA DE LA SALUD.
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